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 چکیده:

هدف از این پژوهش،بررسی تاثیراجرای برنامه ی آموزش فلسفه به کودکان به روش اجتماع پژوهشی بر رشد تفکّر انتقادی دانش 

این پژوهش بصورت آزمایشی وبا طرح پیش آزمون،پس می باشد. (97-98آموزان پایه ی ششم ابتدایی شهر سنندج )سال تحصیلی 

نفر)دختر( به عنوان نمونه ی  40از بین دانش اموزان پایه ی ششم شهر سنندج،  منظورآزمون وگروه کنترل صورت گرفت.بدین 

تصادفی( انتخاب شدند ودختران هر کدام بصورت تصادفی در دو گروه ازمایش وکنترل –اماری بصورت چند مرحله ای )خوشه ای 

انهای فلسفی را دریافت نمودند. تفکّر انتقادی قرار گرفتند.گروه ازمایش به مدت هفت جلسه ودر هر جلسه یک ساعت خوانش داست

گلیزر _زمون با پرسشنامه ی تفکّرانتقادی واتسونش در دو مرحله ی پیش آزمون وپس آدانش اموزان در هر دو گروه کنترل وازمای

این است که اموزش فلسفه مورد ارزیابی ومقایسه قرار گرفت. داده ها بااستفاده از تحلیل کوواریانس تجزیه وتحلیل شد.نتایج بیانگر 

 برای کودکان،در افزایش تفکّر انتقادی تاثیر معنی داری دارد.

 :تفکّرانتقادی، اجتماع پژوهش،فلسفه برای کودکانکلیدواژه ها

 



 

 

 مقدمّه:

مهارت تفکّر انتقادی راتصمیم  1س(کرکردن واصلاحگری اندیشه است،)انیازمهارت های اساسی زندگی، آموختن شیوه ی چگونه ف

این تفکر نیز 2گیری راجع به اینکه کدام اقدام با استفاده از تفکر تعمق آمیز واستدلال پردازی انجام گیرد،تعریف کرده است.)هالپرن(

است.)یوسفی ال بروز یک فرآیند مطلوب شوند،تعریف کرده که موجب احتممهارت ها یا راهبردهای شناختی استفاده از  را

دارای تفکّر انتقادی در حالت ایده آل، به شکل عادت گونه دارای  (از این تعاریف آن گونه برمی آید که فرد1390،وهمکاران

، وضوح در رابطه با موضوعات،نظم در موضوعات پیچیده، آگاهی در خصوص اطلاعات وتمرکز در کنجکاوی، تمایل به تجدیدنظر

لاوه در زمینه ی عاطفی تفکّر انتقادی من جمله : درک آرای دیگران، انعطاف در ارزیابی دلایل، جست وجو گری می باشد، به ع

تمایل به تجدید نظر واصلاح نظرات، خودباوری به توانمندی  وروشنفکری در رابطه با دیدگاه های واگرا نیز بهره مند اند )فاسیون، 

 (.1990،به نقل از یوسفی

را باید نه تنها به عنوان نهادی در نظر گرفت که وظیفه ی آموختن دانستنی ها و توانا سازی کودکان  نظام تعلیم وتربیت هر کشور

امروز برای برآوردن نیازهای فردی آنان است،بلکه یکی از اساسی ترین نهادها درشکل دادن وپرورش ارزش های اخلاقی 

ش آموزان، تحت تاثیر برنامه های آشکار وپنهان اموزش ومهارت های انتقادی دانش آموزان است وشیوه های تفکر ونقد دان

مدارس است، میتو لیپمن3،در اواخر دهه ی 1960، با ارائه ی برنامه ی »آموزش فلسفه به کودکان« پارادایمی جدید را در عرصه ی 

ورود به دبیرستان را تعلیم وتربیت مطرح می نماید وبصورت رسمی اموزش مهارتهای تفکر فلسفی در موردکودکان،حتی پیش از 

ودکان می پردازد موزشی است که به بهبودتفکر در ککه فلسفه برای کودکان،یک اقدام آ ممکن تلقی می کند، او معتقد است

(.1389،خزاییشیوه ای برای پرورش تفکّر خلاق، انتقادی وخلاقانه مورد استفاده قرار می دهد.)مرعشی،مقدم و وفلسفه را بعنوان  
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،بر 4سعی بر آن است تا تاثیرات خوانش داستان های فلسفی کتاب)فلسفه برای کوچکترها( نوشته ی دیوید وایت در این پژوهش

 میزان رشد تفکر انتقادی کودکان دبستانی مورد بررسی قرارگیرد.

 ان مسئله:یب

ونه به طرز روشنتری چگ نکه بیاموزیمکه فلسفه، راه مناسبی است برای آ این است دلیلی که می توان در تایید مطالعه ی فلسفه آورد

ودمند می سدرباره ی طیف گسترده ای از موضوعات ،تفکّر کنیم. روش های تفکّر فلسفی در بسیاری از موقعیت های گوناگون 

زندگی  سایر ساحت های نتی تزهای هر موضعی، مهارت هایی را فرا می گیریم که قابل انتقال بهد، زیرا با تحلیل استدلال تزها وآافت

 (1998،است)واربرتون

ر کودکان دموزشی جدیدی است که هدفش پرورش قدرت تفکّر واستدلال)به ویژه تفکّر منطقی( فلسفه برای کودکان،برنامه ی آ

م فلسفی به منزله سالگی راشامل می شوند وبرای رسیدن به این هدف ،از مفاهی18 است،طبق تعریف یونیسف،کودکان از بدو تولدّ تا

طقی را مدّنظر موضوعات سودمند استفاده می کنندوپروراندن قدرت استدلال، خلاقیت، قضاوت وساختن مفاهیم وتفکّر دقیق ومنی 

 (.1389،دارند وبر آن اند تا مهارت پرسیدن)فلسفه ورزی( را اموزش دهند)حسینی

 ران داخلی وخارجی بوده است.ن از موضوعات موردعلاقه ی پژوهشگه برای کودکان وتاثیرات گوناگون آمعرفی فلسف

یکی از ابزارهای لازم برای پژوهش بر اساس یادگیری را تبدیل کلاس به یک اجتماع پژوهشی واقعی می داند ودر  (2007)5اویسد

گاهی محور برای کشف پرسش وشناسایی مفاهیمی ن نتیجه می رسد که فلسفه، فضایی آبررسی های خود به ای

 مانندعدالت،حقیقت،واقعیت،رعایت حقوق دیگران ومسئولیت پذیری را در یک اجتماع پژوهشی مهیا می کند.

، به تاثیر مباحث فلسفی به روش اجتماع «بحث های فلسفی کلاس های درس ابتدایی» در مقاله ای باعنوان(2008)6زینتس کایار

که یکی به روش درنیوجرسی اانتخاب دو کلاس به شیوه ی تصادفی بر پرورش مهارتهای استدلالی اشاره می کند،او ب 7پژوهشی
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سنتی ودیگری به روش اجتماع پژوهشی اداره می شد، به این نتیجه رسید که کنش های مکالمه ای ومباحث فلسفی بر روی گروه 

  ست.شرکت کننده در کلاس کاوشکری فلسفه، تاثیربه سزایی در افزایش مهارت های استدلالی انها داشته ا

رداد،او با (تاثیرات اموزش فلسفه رابررشدقضاوت اخلاقی دانش اموزان پایه ی پنجم شهر اهواز،مورد بررسی قرا1389)مرعشی

ضاوت اخلاقی موزش فلسفه به کودکان به روش اجتماع پژوهشی بر رشدقاجرای آ نشان داد M.J.Tاستفاده از ازمون قضاوت اخلاقی

 دانش آموزان پایه ی پنج شهراهواز،تاثیرمثبتی گذاشته است. 

ارم شهر چه از دانش اموزان پسر پایهنفر  40 موزش فلسفه برای کودکان را در میزان خلاقیتتاثیرآ (1391)رستمی ورحیمی

اس سیالی،انعطاف زمون خلاقیت تورنس که دارای سه فعالیت ودر چهارخرده مقیبا استفاده از آوردبررسی قراردادند،آنها شیراز،م

های فلسفی  موزشکه میزان خلاقیت کودکانی که تحت آپذیری ،اصالت وبسط است استفاده کرده ودرنهایت به این نتیجه رسیدند 

 .موزشها را دریافت نکرده اندت که این آخلاقیت کودکانی اس قرارگرفته اند،بطورمعنادارتری بیشتر از میزان

ران ه برای دودر مقاله ای تحت عنوان فلسفه برای کودک، بیان می دارند که منظور از اصطلاح فلسف(1393) بادی وعلویاشم آه

برنامه را مطرح ین اد اهداف وفوای رای فلسفی بلکه مرتبط با مهارت فلسفه ورزی است،آنها در ابتداابتدایی نه به معنای عقاید وآ

 کرده وسپس به بیان ضرورت اجرای طرح پرداخته اند.

ای ابتدایی هکلاس  کمبودهایی که در اجرای این پژوهش دیده می شود،عدم به رسمیت شناخته شدن ماهیت فلسفه برای کودکان در

ب ومفاهیم بسنده وتنها به حفظ مطالاست،بعلاوه کتابهای درسی نیز چندان بهره ای از تشویق کودکان به پرسشگری ونقادی نبرده 

 کرده اند.از این رو باید داستان های یک کتاب غیر درسی فلسفی را برای کودکان خواند.

در چند سال اخیر انجام گرفته است،بنظر می رسد اهمیت آن در همان روشهای بکارگرفته در  8این پژوهش برای بیان مزایای فبک

موختن بااین شیوه ی جدید)هرچند که در مباحثات افلاطون وسقراط باشد که اندیشیدن را به دانش آموزان القا می کنند،آ کلاس هایی

ودرقالب دیالکتیک های طولانی دیده شده است(در مدارس ابتدایی وروبرو ساختن دانش اموزان با موقعیت های مبهم،زمینه را برای 

رت راه حل های حدسی،فراهم می کند،کودکان ضمن خواندن داستانهای فلسفی در می یابند کشف عقاید وفرضیه های متعددبه صو
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نها فرضیه های طلاعات راسازماندهی کنندوازدرون آنها فرامی گیرند که ااید برای انها راه حلی پیدا شود،آمسائلی وجوددارد که ب

شودکه در جریان پیش بینی به درک روابط هم بستگی وروابط به کودک کمک می  مناسب راپیش بینی واستخراج کنند،در این فرایند

تصور می کنند که با پرسش هایی سروکاردارند که پاسخ صحیح واحدی دارند، اما د وقتی کودکان در ابتداعلّی نیزبرسد،در این فراین

نها افزوده می شود،این نوع ن آنتیجه به پرورش مهارت اندیشید به تدریج در می یابند که به احتمال های مختلف توجه کنند،در

 (1389،تغییرنگرش،جنبه ی مهمی از فرایندپژوهش است که به خودتصحیحی کودکان منجر می شود.)مرعشی

به منظور به  نوزگاران، سایرپژوهشگرای آموزش وپرورش ،دانشجومعلمان ،آم،برای علاقه مندان به فلسفه شیافته های این پژوه

 و..می تواندمفید واقع شود. رسمیت شناختن مهارتهای تفکر انتقادی کودک وآشنایی با انها

 موزانهای فلسفی بر تفکّرانتقادی دانش آعیین میزان تاثیر خوانش داستانت هدف پژوهش:

 فرضیه ی پژوهش:

 دارد. ی معناداری وجودموزش مفاهیم فلسفی وتفکّر انتقادی کودکان، رابطه بین آ

 :تعریف نظری پژوهش

در مدارس ایالات متحده اغاز شد.در این تحقیق داستان  9خوانش داستان های فلسفی با قصه های کوتاه)لیپمن( تحت عنوان پیکسی

کوتاه تنظیم شده اند،بعنوان منبع خوانش درنظرگرفته شده است تا  لفص 40 های فلسفه برای کودکان نوشته ی دیوید وایت که در

 میزان رشد تفکّر انتقادی کودکان را بسنجد.بنابه باورجان دیویی،تفکّرنقادانه عبارت است از:بررسی فعالانه،مجدّانه ودقیق یک باور با

 (ریچارد پل ،به نقل از10،1019ن هستند ونتایجی که در پی دارد)دیوییتوجه به مبانی ای که پشتوانه ی آ

 تعریف عملیاتی پژوهش:

 نمره ای که فرد در پرسشنامه ی واتسون وگلیزر در پنج مقوله به دست می اورد.
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 جامعه ونمونه ی آماری:

نفر از همین  40،سنندج ونمونه ی اماریزان دختر پایه ی ششم دبستان شهرستان ماری در این پژوهش،کلیه ی دانش امومعه ی آجا

کنترل به وگروه های ازمایشی نفر40ش تصادفی ساده است .پس از انتخابدانش اموزان است.روش نمونه گیری در این پژوهش رو

 صورت طبقه ای سیستماتیک مشخص شدند.

 بزارگرداوری داده های پژوهش:ا

طراحی کردوسپس در مرکز  11وش را رابرت فیشردر این پژوهش در ابتدا از شیوه ی سنجش توانایی وپرسشگری استفاده شد، این ر

فریدن پرسش به کار گرفته شد.بدین ترتیب که مربی شدوبرای سنجش توانایی کودکان در آمهارتهای تفکر دانشگاه برونل تایید 

موزان خواست انتخاب کرد وخواند واز دانش ا داستان)خشم گلرت( از کتاب داستان هایی برای فکر کردن را برای اجرای پیش ازمون

متن را مورد پرسش وبررسی قرار دهند. در  ن ،پرسشهایی ابداع کنند تا با این کار مشخص شود تا چه اندازه می تواننددرباره ی آ

جهت تحریک روحیه ی پرسشگری دانش 12های)فلسفه برای کودکان( نوشته ی دیویدوایت پژوهش کنونی از مجموعه داستان 

نها خواسته شد راجع گروه های دونفره خوانده شده از آ تیب که داستان ها توسط دانش اموزان ودر قالبموزان استفاده شد،بدین ترآ

بعلاوه روش عینی تری نیز جهت سنجش توانایی کودکان در پرسشگری به پرسش های نهایی هر بخش،پاسخ هایی را ارائه دهند.

در اختیار دانش اموزان قرار داده از انها خواستیم به هر تعدادی که  به کار گرفته شد،بدین مننظور مقداری کاموا ونی های خوراکی

در حیطه ی شناختی پرسش هایی که خواستار دانش،درک  می توانند پرسش طرح کنند،بعد از ازمون طبق مدل اصول طبقه بندی بلوم

نها نمره ی کمتری داده شد.بدین گرفته وبه آ وبه تفکری با پیچیدگی کمتری نیاز دارند،در سطح پایین تری قرار مطلب وکاربرد بودند

ترتیب رای سطح دانش یک نمره،سطح درک دو نمره وسطح کاربرد سه نمره منظور شد؛وپرسش هایی که تجزیه وتحلیل، ترکیب 

دند،به سوالات بخواهند،مهارت هایی اندکه به تفکر پیچیده تر وسطح بالاتری نیاز دارند،بنابراین امتیاز بیشتری دریافت کر وارزشیابی

 به ضعیف،متوسط ،خوب،وبسیار تجزیه وتحلیل چهار نمره ،سطح ترکیب پنج نمره وسطح ارزشیابی شش نمره داده شد،امتیاز ها

                                                           
1 1 fisher 
 



 

جلسه کلاس وخوانش داستان های پرسش بر انگیز،ازمون ها مجددا اجرا شدندونمره  خوب تفکیک شدند.پس از برگزاری هفت

 های پیش ازمون وپس ازمون با هم مقایسه شدند.

 زمون سنجش تفکر انتقادیا

نجش پنج شاخص تفکر انتقادی یعنی: استنباط،شناسایی فرضیات،قیاس،تعبیر وتفسیر سگلیزربرای -ون تفکر انتقادی واتسونزما

توانددر محیط ابی بکار می رود،هداف واتسون وگلیزر ادغام جنبه های نظری تفکر انتقادی با شاخص های عملی بود که بوارزشی

طالب واظهار ماز روزنامه ها،مجلات ومواد رسانه ای است وشامل  های سازمانی مورد استفاده قرار گیرد،محتوای سوالات نوعا

صلی این پرسشنامه ابدون درجه ای از ارزشیابی انتقادی پذیرفته شوند. پنج خرده ازمون نظرهایی است که نبایستی بدون سوال ویا 

 عبارت اند از:

ورد،مثلا اگر چراغ های خانه ای روشن باشند واز داخل خانه ه های به وقوع پیوسته به دست می آ:نتیجه ای که فرد از پدید13استنباط

ند احتمالا کسی در خانه است.البته این استنباط می تواند درست باشد یا صدای موسیقی شنیده شود،شخص می توانداستنباط ک

نادرست،مثلا ممکن است اهل خانه هنگام بیرون رفتن چراغ ها ورادیو را خاموش نکرده باشند،استنباط توانایی تشخیص داده های 

 (2002درست از نادرست از میان اطلاعات داده شده می باشد)واتسون وگلیزر،

مفروض عبارتی است که از پیش در نظر گرفته می شود،بدیهی فرض شده یا برای پذیرفته شدن پیشنهاد می :14مفروضات شناسایی

گردد،وقتی می گویید من در مرداد ماه فارغ التحصیل خواهم شد،فرض کرده اید که تا مرداد ماه زنده خواهید ماند ویا دانشکده فارغ 

 (1991،اهد کرد)واتسون وگلیزرالتحصیلی شما را مرداد ماه اعلام خو

عین اینکه آیانتایج معینی ضرورتا از اطلاعات در عباراتیاقضایای معینّی ناشی می شوند.در استنتاج ،پیش داوری ها وقضاوت ت:15قیاس

 (1980رهانبایدبرقضاوت ونتیجه گیری تاثیر بگذارد)واتسون وگلیز

                                                           
1 3 inference 
1 4 Recognition of Assumptions 
1 5 deduction 



 

یا نتایج به طور منطقی آقضاوت شود که  د بایستیانها می باشد،در این فراین تعیین اعتبار:توانایی پردازش اطلاعات 16تعبیر وتفسیر

تفسیر،استنتاجی صورت نمی گیرد بلکه نتایج در دسترس ما ده است یا خیر.بنابراین در تعبیروازداده ها ومقدمه های خود گرفته ش

یا نتایج گرفته شده از انها آرگیرند وبراورد شود که می باشد وموضوع مهم این است که داده ها ومقدمه ها مورد تجزیه وتحلیل قرا

 (2002،درست است یانادرست)واتسون وگلیزر

:در موارد مهم تصمیم گیری درباره ی استدلال های قوی وضعیف،مطلوبتر ان است که بتوانیم 17ارزشیابی استدلال های منطقی

قوی است که هم مهم وهم در ارتباط با سوال باشد ویک  استدلال های قوی وضعیف را تشخیص دهیم . یک استدلال منطقی وقتی

 استدلال وقتی ضعیف است که مستقیما در ارتباط با سوال نباشد.

 گلیزر: –روایی وپایایی ازمون واتسون 

برای بررسی پایایی از روش همسانی درونی والفای کرونباخ استفاده شده است.این ضرایب برای سنجش سیالی 

( با استفاده ازدو 1373درصد(گزارش شده است.کفایت)61(وبسط)درصد61پذیری) (،انعطافدرصد67(،ابتکار)درصد75ازمون)

روش تصنیف والفای کرونباخ،پایایی این ازمون را محاسبه کرده است،ضرایب به دست امده با استفاده از روش تصنیف بین 

( ضریب 1387؛نقل ازیفخم،1382ی)رفیعیان،پژوهش دیگرمعنی دار بورند. در%05بودند که همگی درسطحی کمتر از %93تا77%

کاغذی چندجوابی برای -زمون مدادآ(جهت محاسبه ی پایایی 1376ورد.دائمی)آبدست %82امده از الفای کرونباخ رابرابربا بدست

زمون،ازمون آای انتخاب شده بودند،ازروش ه تهران6دبیرستان که بطورتصادفی ازمنطقه36سنجش تفکرانتقادی برروی دانش اموزان 

رروش ازمون،ازمون مجدد به ترتیب یج زیر رابه دست اورد.داوروش همسانی درونی الفای کرونباخ استفاده کرده است ونت مجدد

معنی دار >05/0pاین ضرایب درسطحبدست %55،%44،%23در مقوله های سیالی،بسط،ابتکار وانعطاف پذیری به ترتیب 

درطول زمان انجام گرفته  زمونآبه سه روش مورد سنجش قرارگرفته است،براوردهایی که از ثبات نمرات WGCTAبودند.اعتبار

زمون)پایایی دونیمه کردن(.ثبات آاند)پایایی بازازمایی(،همبستگی بین نمرات در فرم های دیگر)پایایی فرم های همتا(وهمسانی درونی 

با فاصله ی سه ماه بین دوره  N=96ر برروی یک گروه از دانش اموزاندردوباBدرطول زمان با اجرای فرمWGCTAپاسخ هادر
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بوده است که سطح %73(همبستگی بین پاسخ هادردو دروه ی زمانی1980های سنجش موردبررسی قرارگرفته است)واتسون وگلیزر،

ازمون باهمبستگی پاسخ  Bو Aایقابل قبولی ازثبات اندازه گیری را درطول زمان منعکس می کند.اعتبارفرم های موازی برای فرم ه

 بود.%71های ازمودنی هایی که هردوفرم راپاسخ داده بودند،محاسبه شد.همبستگی بین پاسخ ها برای دو فرم

 شیوه ی اجرای پژوهش:

ی به بحث دیوید وایت انتخاب وبه روش مشارکتطی هفت جلسه در کلاس،مباحث زیر از کتاب فلسفه برای کوچکترهای 

 گذاشته شد:

 جلسه ی اوّل:معرفی اجمالی فلسفه ،چرایی وپرسش با خوانش زندگی سقراط

 جلسه ی دوم:با موضوع ارزش چیست؟

 جلسه ی سوم:با موضوع شک کردن وسوال پرسیدن از خود

 جلسه ی چهارم:با موضوع شناخت،درک وتفکّر

 جلسه ی پنجم:معرفی تفکّر انتقادی

 ودجلسه ششم:با موضوع صداقت ،دروغ،فریب دادن خ

 جلسه ی آخر:برگزاری طرح پس ازمون

 یافته ها:

به منظور بررسی این فرضیه که خوانش داستان های فلسفی بر افزایش تفکّر انتقادی دانش اموزان تاثیر می گذارد،نمرات تفکرّ 

میانگین وانحراف 1زمون درگروه آزمایش وکنترل با هم مقایسه شدند.جدولآزمون وپس آانتقادی شرکت کنندگان در مراحل پیش 

میانگین وانحراف استانداردنمرات 1ولدجمی دهد. زمون نشانآزمون وپس آاستاندارد نمرات تفکّر انتقادی را درمراحل پیش 

 تفکّرانتقادی در پیش ازمون وپس ازمون در گروه ازمایش وکنترل



 

پیش ازمون گروه  

 آزمایش

پس آزمون گروه 

 آزمایش

پیش آزمون گروه 

 کنترل

پس آزمون گروه 

 کنترل

انحراف  میانگین متغیر

 معیار

انحراف  میانگین

 معیار

انحراف  میانگین

 معیار

انحراف  میانگین

 معیار

 84/15 62/151 66/10 60/122 62/19 75/159 60/5 47/121 تفکّر انتقادی

 

ودر پس  47/121زمونآزمایش در پیش آنشان می دهد که میانگین نمرات تفکّرانتقادی دانش اموزان در گروه 1اطلاعات جدول

 بوده است.62/151ودر پس ازمون60/122ودر گروه کنترل در پیش ازمون 75/159زمونآ

-،گروه کنترل20=گروه ازمایشبرروی میانگین های نمرات پیش ازمون وپس ازمون)نتایج آزمون تحلیل کوواریانس 2ول شماره جد

 در متغیّر تفکرانتقادی(20

منبع 

 تغییرات

مجموع 

 مجذورات

میانگین  درجه آزادی

 مجذورات

سطح معنی  fشاخص

 داری 

 مجذورات

پیش 

 ازمون

13/2 1 14/4 01/0 999/0 00/0 

 058/0 036/0 56/3 80/105 1 78/109 گروه

    03/229 71 75/16017 خطا

در گروه پس f.مقدار ،است05/0مربوط به پیش ازمون از نظر آماری معنادار نمی باشد چون بیشتر ازf،2 بق جدول شماره یط

موزش ومداخله آ)تغییر در متغیر وابسته( به علت  058/0 (. بعلاوهاست05/0ست که از نظر آماری معناداراست)کمتر از ا56/3نازمو

 متغیّرمستقل بوده است.بنابراین اموزش وخوانش داستان های فلسفی کودکانه توانسته تفکّرانتقادی را بهبود دهد.ی 

 

 متغیرها

 

 
تفکّران

 تقادی

 



 

 نتیجه گیری:

هم که آموزش وخوانش داستانهای فلسفی،باعث بهبود تفکّرانتقادی دانش آموزان می شود. فته های پژوهش حاضر بیانگرآن استیا

حسینی ؛1386نیز موید تاثیر آموزش داستانهای فلسفی بر تفکّرانتقادی کودکان است.)اسکندری، سو بااین تحقیق،تحقیاقت دیگری

تحقیق نیز مبتنی بر تاثیر مستقیم خوانش داستانهای فلسفی بر رشد  های این سهیافته ( 2008وکایا1389 ؛مرعشی،1395،دولت آباد 

رتبیین یافته های پژوهش می توان گفت که آشنایی دانش آموزان با فرآیند داست.وقضاوت اخلاقی آنها تفکّر انتقادی کودکان 

فلسفه،هستی شناسی،معرفت شناسی وکندوکاو میتواند تشدیدکننده وتسهیل کننده ی مکانیسم تفکّرانتقادی باشد ومهارتهای 

رگیرشدن در ت چالش برانگیز ودموزان با مسائل وموضوعاآتفکّرانتقادی آنها نظیرپرسشگری راوسعت ببخشد.مواجه شدن دانش 

حل،منجر به تقویت توانایی های انتقادی آنها نظیروضوح،درستی،دقتّ،عمق،منطق،همه جانبه مباحث واحساس نیاز به یافتن راه 

نگری وانصاف می شود.ازطرفی دیگر،آموزش فلسفه به دانش آموزان،کنجکاوی،حقیقت جویی واعتماد به نفس آنها را افزایش داده 

 کان را مهیّای نقد وپرسش می کند.وکود

تفکّرانتقادی وپرسش از هستی از تمایلات اصلی ما انسان هااست که همواره در طول تاریخ با ما همراه بوده است،بر این اساس آن 

علّم چنین تعلیم وتربیتی کارآ ومفید است که این تمایل بنیادی را درکودکان رشد داده وبه گسترش وشکوفایی آن همتّ می گمارد،م

موضوعهای کلیشه ای مباحث چالش برانگیزی را مطرح نظامی تنها به موضوعات کتابهای درسی نمی پردازد وسعی می کند فراتر از 

موزان را تشویق به تعامل با یکدیگر میکند طوریکه کلاس تبدیل به یک جامعه ی کوچکی می شود که آ کند،او در این راستا دانش

 مسائلش شرکت فعالی دارند. تمام اعضای آن در حل

 می توان راهکارهایی را برای پذیرفته شدن فلسفه ی کودکان توسط معلم ها ارائه داد که از ان جمله است:

 طراحی واحدهایی برای آشنایی اجمالی معلمان دوره ی ابتدایی با طرح فبک

 ی آن  برگزاری ضمن خدمت هایی با محوریت تفکّر انتقادی کودکان وراه های توسعه

 معلم ها به طرح پرسش در کلاس های درس علاقه مندساختن



 

گلیزر به علت تعداد زیاد سوالات وپیچیدگی انها مستلزم توضیح وصرف زمان -درنهایت،اجرای این پژوهش با پرسشنامه ی واتسون

 بسیاری است،بنظر می رسد که پرسشنامه ی تفکرانتقادی بازپاسخ انیس،می تواند راهگشاترباشد.

 منابع:

داستان بر افزایش مهارت فلسفه ورزی دانش اموزان،فصلنامه ی مطالعات برنامه ی درسی،سال (تاثیر 1386)اسکندری،حسین

 1-30،صفحات7رهدوم،شما

 .ترجمه ی کیوان قبادیان،تهران:نشراخترانکتاب کوچک فلسفه،1384،برگمن،گریگوری

 نقّادانه،ترجمه ی مهدی خسروانی.نشر: نو(،مفهوم ها وابزارهای تفکر 1391)پل،ریچارد

بررسی تاثیر برنامه ی فلسفه برای کودکان به روش اجتماع پژوهی بر تفکّر انتقادی دانشجویان (1395)حسینی دولت آبادی،فاطمه،

 16-29،صفحات4هپرستاری.فصلنامه ی مطالعات روانشناسی،دوره دوم،شمار

 17-21صفحات.2شمارهپژوهی بر خلاقیت کودکان،فصلنامه ی تفکّر و کودک،سال دوم، اجتماعبررسی روش ( 1391)رستمی،کاوه،

مبانی نظری اجتماع کندوکاو بعنوان روش آموزش فلسفه به کودکان،فصلنامه ی فرهنگ،شماره اوّل،سال ،(1388)فر،ارشیا،چی،مژگان وکیوانرشت

 32-85بیست ودوم،صفحات

اثربخشی آموزش تفکّربرپرسشگری دانش اموزان پایه ی پنجم شهر سنندج،فصلنامه  تفکّر (1392)غریبی،حسن واسکندر نقی آذر،

 79-92صفحات،وکودک،پژوهشگاه علوم انسانی.سال چهارم،شماره اوّل

 آموزش وتفکّر،ترجمه ی فروغ کیان زاده.اهواز:انتشارات رسش،2003،فیشر،رابرت

 ی نظری.تهران:انتشارات دوواویناموزش فلسفه به کودکان،بررسی مبان.1383،قائدی،یحیی

گلیزر،فصلنامه ی پژوهش های کاربردی روان شناختی -ویژگی های روان سنجی آزمون تفکّر واتسون،(1394) کاویانی،میترا وریتا لیاقت،

 77-90،صفحات6ه،شمار

 شهرتاش،داستان های فکری،ترجمه فرزانه شهرتاش ومژگان رشت چی،جلدیک،تهران:انتشارات 1385،کم،فیلیپ
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